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1. INTRODUCAO

O presente documento sistematiza o posicionamento dos presentes a Plenaria realizada no
Campus Chapeco, bem como, o posicionamento do GT Politicas Educacionais e Documentos
Indutores das Politicas de Formagdo de Professores, do Forum das Licenciaturas, da Universidade
Federal da Fronteira Sul — UFFS, sobre a versdao das Diretrizes Curriculares Nacionais ¢ Base
Nacional Comum para a Formagao Inicial e Continuada de Professores da Educacdo Basica, na
versdao submetida pelo Conselho Nacional de Educa¢do — CNE, denominada “3* versdo do parecer
(atualizada em 18/09/19)”.

Em atenc¢do ao Edital de Chamamento feito pelo CNE para Audiéncia Publica sobre a
Formagao de Professores, realizada em Brasilia no dia 8 de outubro de 2019, aberta a 200
participantes, e a possibilidade, anunciada no referido Edital, de envio de documentos e
contribui¢des fundamentadas e circunstanciadas sobre a proposta de Reformulagdo da Resolugdo
CNE/CP n° 2/2015 até o dia 23 de outubro do mesmo ano, o GT Politicas Educacionais e
Documentos Indutores das Politicas de Formagdo de Professores, do Forum das Licenciaturas e o
Nucleo de Apoio Pedagogico, ambos do Campus Chapecd, realizaram uma Plenaria no Campus, no
Auditério do Bloco dos Professores, no dia 15 de outubro com a presenga de 106 participantes.
(ANEXO A — Cartaz de Divulgacao e Chamada para a Plenaria).

O evento promoveu um debate qualificado sobre o Documento apresentado pelo CNE, bem
como, ouviu e recolheu posicionamentos da comunidade universitaria, que teve a oportunidade de
enviar o seu posicionamento com antecedéncia aos organizadores e manifestar-se publicamente na
Plenéria.

Contou com uma exposicao inicial do Professor Derlan Trombetta, pesquisador da area, e ex-
Diretor de Organizagdo Pedagdgica da UFFS. Na sequéncia, a plendria foi aberta a todos os
participantes para exposicao de suas contribui¢des, as quais foram sistematizadas pelos relatores da
Plenéria.

A seguir, apresentamos brevemente um historico da atuagao do GT, localizando a Plenéria no

conjunto das suas atividades.



2. O GRUPO DE TRABALHO

O GT Politicas Educacionais e Documentos Indutores das Politicas de Formacgao de
Professores, do Férum das Licenciaturas, foi criado em abril de 2018, em reunido organizada pela
Diretoria de Politicas da Graduagdo, na gestdo do professor Nedilso Lauro Brugnera, regulamentado
pela Portaria n.3 DIR — CH/UFFS/2018 (Anexo B) e composi¢ao atualizada pela Portaria n.7 DIR-
CH/UFFS/2019 (Anexo C).

A necessidade de criagdo dos Grupos de Trabalho j& havia sido evidenciada na ocasido da
Primeira Conferéncia das Licenciaturas da UFFS em 2016, no seu Documento-Base, intitulado
Construindo a Politica de Formagdo de Professores e o Forum das Licenciaturas (2016).

Desde a sua criagdo, o referido GT vem realizando reunides ordinarias e extraordinarias,
quando se fazem necessarias, visando estudar temas relativos a formagdo docente e/ou a
documentos que induzem politicas de formagao ou as impactam direta ou indiretamente.

Nesse sentido, o GT vem realizando algumas atividades formativas no Campus Chapeco,
voltadas a comunidade interna e externa, a saber: Plenaria sobre a Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio, realizada em 4 de maio de 2018, quando elaborou-se um documento
sintese dos posicionamentos manifestos sobre a BNCC. Documento este, que foi protocolizado na
Audiéncia Publica promovida pelo CNE, em 11 de maio de 2018, em Florianopolis, ocasido em que
a coordenadora do GT, a professora Dr* Marilda Meréncia Rodrigues apresentou os
posicionamentos recolhidos na Plendria em 4 de maio. Além desses significativos momentos, em
agosto do mesmo ano, o GT realizou em parceria com o Curso de Pedagogia e apoio da
PROGRAD, duas palestras com a entdo conselheira do CNE, professora Malvina Tuttmann, com o
tema BNCC e a Formacao de Professores, uma no periodo matutino, no Campus, € uma palestra
no periodo noturno. As palestras tiveram participagdo dos demais campi, por videoconferéncia, e
ampla participagdo da comunidade em geral, visto que, a palestra realizada no periodo noturno,
aconteceu no Centro de Cultura e Eventos, no centro de Chapeco, atingindo um publico superior a
500 pessoas.

Considerando a complexidade da conjuntura histdrica brasileira e a profusdo de importantes
documentos que incidem diretamente na Educacdo, na Escola e precisamente nas politicas de
formagdo de professores, o GT compreende que a sua tarefa ¢ de um trabalho permanente de
fortalecimento do Férum e de aprofundamento dessas politicas. Diante disso, o GT assentou o seu

trabalho no ano de 2019 nos seguintes temas: 1) Base Nacional Comum Curricular e Diretrizes



Curriculares do Ensino Médio; 2) Analise das Politicas Educacionais na nova conjuntura brasileira e
a profunda relagdo com o empresariamento da Educagdo; 3) Os significados e implicagdes do
projeto Escola sem Partido; 4) Politicas de Formagdo de Professores, modalidades de ofertas e
impactos na profissdo docente e na qualidade da educacao.

Para a consecu¢do do seu planejamento, o GT realizou em 10 de junho de 2019 o
Lancamento do Manual de Defesa Contra a Censura nas Escolas, evento que reuniu
aproximadamente 170 pessoas. O evento objetivou dialogar com estudantes, professores e escolas,
evidenciando os principais aspectos focalizados pelo documento, o qual, se propde a “debater e
elaborar respostas legitimas e adequadas as violagdes individuais sofridas por docentes, estudantes e
escolas” (MANUAL, 2018, p. 2). Nesse sentido, o evento evidenciou diferentes dimensdes
abordadas no referido Manual de Defesa, sobre as estratégias e medidas especificas que vém sendo
adotadas frente as situagdes, inclusive ja ocorridas, de censura e cerceamento do trabalho docente.

Para isso, contou com a participagdo do Procurador da Republica, no municipio de Chapeco,
Dr. Carlos Humberto Prola Junior- MPF e do Prof. Dr. Anténio Valmor de Campos - UFFS que
trataram dos principais conceitos e principios abordados no Manual de Defesa Contra a Censura nas
Escolas.

Mediante o acumulo de discussdes do Grupo e a contingéncia do debate acerca das Diretrizes
Curriculares de Formagdo inicial e continuada de professores, o GT realizou uma Plenaria no
Campus Chapecé, no dia 15 de outubro de 2019, visando debater, escutar e recolher
posicionamentos para enviar ao CNE até o dia 23 de outubro, conforme estipulado pelo referido
Conselho.

A seguir, apresentamos uma sintese das discussoes e posicionamentos expressos na Plenaria

aberta a todos os segmentos da comunidade universitaria.



3. SINTESES DOS DEBATES REALIZADOS NA PLENARIA

Inicialmente, a Plenaria contou com a exposi¢cdo do Professor Derlan Trombetta, que expos
um quadro analitico sobre as Diretrizes Curriculares vigentes (Resolugdo 02/2015) e a atual
proposta do CNE, identificada como uma terceira versao do parecer, atualizada em 18/09/19.

Na exposi¢ao, o professor pontuou elementos centrais e fundantes nas duas Resolucodes,
sistematizados em slides, anexos a este documento (Anexo D). Na Resolugdo vigente, em fase de
implementa¢do, conforme destacou, ha uma perspectiva critica emancipatoria, que se vincula a um
projeto de educagdo e curriculo que objetivam a transformagdo da sociedade. Tal perspectiva vem
sendo ameagada, sobremaneira, apos o Golpe de 2016, que vem conduzindo a precarizagdo das
politicas e praticas em educacdo em nivel nacional e, nesse sentido, salientou a importancia do
papel do Estado frente aos processos e politicas nacionais de formacao inicial e continuada que
visem a projecdo de carreira docente digna e condizente com a importancia e necessidade do
profissional em educacao.

A seguir, destacam-se os principais aspectos debatidos na Plenaria:

a) Critica aos argumentos apresentados como justificativas para revisar e atualizar as atuais
Diretrizes. Os argumentos foram considerados frageis e falaciosos. Evidenciam uma perspectiva de
alinhamento a financeirizagao da educagdo, voltando-se a uma formacao praticista, subordinada a
epistemologia da pratica.

b) Refutagdo da subordina¢ao da formacdo inicial e continuada a BNCC, retirando a
autonomia das universidades e ignorando a perspectiva historica de formacao de professores, que
visa uma formacao critica e emancipatoria;

c) Ponderagdes sobre as nefastas consequéncias de uma possivel alteracdo da Resolucdo
02/2015, em plena implementagdo, inviabilizando ndo apenas o curso da sua implementac¢ao, mas
também inviabilizando um trabalho sério de avaliagdo da formacao realizada sob a égide das atuais
Diretrizes e ainda, desrespeitando os processos internos das Universidades, que recém
reformularam as suas politicas de formagao de professores orientadas pela Resolugao 02/2015.

d) Desrespeito aos processos de debates entre diferentes segmentos, instancias, e institui¢des,
tais como Forum em Defesa da Escola Publica, Universidades Publicas, ANPEd, entre outros,
capitaneados e sistematizados, sobretudo pela ANFOPE, em defesa de uma Politica Nacional de
Formagao Inicial e Continuada. A atual proposta ignora a luta histdrica que incorpora as discussoes

realizadas ao longo de décadas, e, que resultou no atual documento consubstanciado nas Diretrizes



02/2015. Nesse sentido, ignora também o movimento promovido pelas CONAEs — Conferéncia
Nacional de Educacdo, que se constituiram em espagos democraticos e deliberativos, com etapas
preparatorias, visando uma participacao ampliada e popular sobre o desenvolvimento da educacao
nacional, convergindo em propostas que subsidiaram o Plano Nacional de Educagdo. Destacou-se
ainda a respeito das CONAES, a sua estrutura de organizagdo politica dos professores, organizadas
em niveis municipais, regionais, estaduais, € que se consubstanciavam em propostas € problemas
que eram apresentados ao Estado como instrumento que propiciava participagdo e dialogos entre o
MEC e a classe docente. Em linhas gerais, pode-se dizer que promoveram a aproximacao intelectual
e cientifica com a educagdo bdsica, por meio de reunides de estudo e pesquisa, no sentido de pensar
a arca da educacio.

e) Locus de formacdo de professores € o retorno aos conceitos de habilidades e
competéncias. A versdo das Diretrizes proposta pelo CNE alinha-se a um projeto perigoso de
terceirizacdo da formacao de professores, que se coaduna a uma perspectiva flexivel, fragmentada,
ao mesmo tempo, que incide num plano de carreira atrelado ao processo de avaliagdo, incidindo,
inclusive, em politicas de desmantelamento da organizagao dos professores. A BNCC, transformada
em “monstro”, acaba, na perspectiva proposta, apagando o PNE, enquadrando o curriculo minimo
da formagdo inicial, como forma de controle de escolas, professores, alunos, saberes,
conhecimentos, classes sociais, etc.

f) Vocabuléario. H4, conforme mencionado anteriormente, a retomada de conceitos ja
amplamente discutidos e refutados pela producdo cientifica da &area. Destacam-se ainda, o
predominio de discursos economicos, financeiros, administrativos/empresariais para a consolidacao
das politicas e educagdo publica nacional, que alinham-se a uma preocupacao com o trabalho
operacional docente desdenhando o aspecto cientifico e teérico da formacao e acao. Nesse sentido,
prevalece um interesse em compartimentar a formacdo docente, a construcdo de uma identidade
atrelada a uma funcdo de reprodutor de apostilas e testes, numa perspectiva de adequacdo ao
mercado capitalista.

g) Interlocutores. Destacou-se a preocupacao com os interlocutores que dialogaram com o
CNE para a construcao dessa versao das Diretrizes. Nao ha referéncias a intelectuais conhecidos na
area, com atuacgao e transito nas instancias de debates publicos. Ao contrario, o documento ancora-
se em dois movimentos: Todos pela Educacdo e Profissao Docente. O primeiro, amplamente
conhecido e estudado, e, reconhecidamente associado a interesses empresariais; o segundo, chama
atencao pela sua “invisibilidade” e desconhecimento dos profissionais da area educacional.

h) Defesa unanime pelo Arquivamento dos pareceres referente a proposta de revisao e

atualizacdo das Diretrizes Nacionais e Base Nacional Comum Curricular para a Formacao Inicial e



Continuada de Professores da Educacao Basica em discussdao no CNE e implementacdo imediata da
Resolucdo 2/2015.

i) Ratificacdo dos 9 motivos de contrariedade a proposta de revisdo e atualizacdo das
Diretrizes Nacionais e Base Nacional Comum Curricular para a Formacao Inicial e Continuada de
Professores da Educacdo Basica em discussdo no CNE publicada pela ANPED, a saber: “1. Uma
formacdo de professores de uma ‘nota s6’. 2. Uma proposta de formacdao que desconsidera o
pensamento educacional brasileiro. 3. Uma proposta de formacdo docente que ignora a
indissociabilidade teoria-pratica. 4. Uma proposta de formacdo ‘puxada’ pela competéncia
socioemocional. 5. Um texto higiénico em relacdo a condicdo social do licenciando. 6. Uma
formacdo que repagina ideias que ndo deram certo. 7. Uma proposta que estimula uma formacao
fast food. 8. Uma formacdo de professores com poucos recursos. 9. Uma formacdo que ndo

reconhece que o professor toma decisdes curriculares”. (ANPED, 2019). (ANEXO...)

A seguir, apresentamos as contribuicoes enviadas aos organizadores da Plenaria:

1. FORMACAO DO PROFESSOR
L. 280/281 “[...Jo cuidado com a aprendizagem dos estudantes ser a principal incumbéncia do
Professor” . QUESTAO: desconsidera-se o processo de ensino-aprendizagem, a importancia do
professor
nessa centralidade do aluno.
L. 285/86 “Quanto ao segundo aspecto se refere a importancia da qualidade do professor no
proceso
de aprendizagem escolar dos alunos” QUESTAO: O entendimento do que seja ‘qualidade’, pois
pois se pautam no modelo da racionalidade pratica (L.297).
L/ 316/17 “Brasil, verifica-se que de cada 100 professores que lecionam nestas duas etapas da
317 educacdo basica, 38 e 29, respectivamente, ndo possuem a formagao superior compativel com
as disciplinas que t€m sob a sua responsabilidade de regéncia” .
Questio: Reforma EM: PROFESSOR NOTORIO SABER REFORCA ISSO
2. VALORIZACAO DO PROFESSOR
Nao avango do nivel salarial em relacdo a outras areas de mesma qualifica¢do profissional
Nio plano de carreira em alguns municipios QUESTAO: fomentar politica de plano de
carreira € remuneracao.

3. DIRETRIZES QUE REGULAMENTAM OS PAJSES:
L. 566/7: “Todos os paises examinados ndo possuem rotas de formagdo semelhante a
complementacdo pedagogica” QUESTAO: a CP tem sido uma 6tima realidade na FP no BR.
Critério de ingresso e curriculo clinico nos paises: NAO SE APLICA 3 nossa realidade

4. COMPETENCIAS/QUALIDADES HUMANAS:
L.651/25: 8. “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emog¢des e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas” QUESTAO: responsabiliza¢io do professor pela sua saude
mental sem questionar os condicionantes que produzem o mal estar docente.
Item 10: agir com autonomia...
“Essas competéncias deverdo ser desenvolvidas nos cursos destinados a formagéo inicial e
continuada para professores da Educacdo Basica” (L. 663) QUESTAO: como contemplar essas
questdes de competéncias nos cursos; responsabilizagdo do professor
L. 745 “Competéncias que os professores devem desenvolver nos estudantes (L. 745)




L. 782/3 “Espera-se de um professor profissional que ele esteja preparado para articular
estratégias e conhecimentos que permitam desenvolver essas referidas competéncias em seus
estudantes” QUESTAO: competéncias do ‘mundo do trabalho’ capitalista.

L. 814 “Ciéncia e Educagdo em polos confluentes”

L. 820 FORMACAO NIVEL SUPERIOR

L.865/66 “(m) Articular a formagdo inicial com a formacao em servigo numa perspectiva de
aprendizagem ao longo da vida;”

L. 876 Destacam itens C, Ge K

L897 “institucionalizacdo de institutos de formacgio de professores, apoiados mediante
programas de editais e que teriam, em sua composi¢do, além de docentes da IES formadora,
professores das redes de ensino, promovendo uma ponte organica entre 0 ensino superior € a
educacio basica”. QUESTAO: precarizagio da FP

ORGANIZACAO CURRICULAR:

Focada na racionalidade pratica

L. 937/9 “Avaliacdo da qualidade dos cursos de formacdo de professores por meio de
instrumentos especificos que considerem a matriz de competéncias aqui definida e os dados
objetivos das avaliagdes educacionais, além de pesquisas cientificas que demostrem
evidéncias na qualidade da formagio”; QUESTAO: AVALIACAO CURSOS FECHADA AOS
PARAMETROS GOVERNAMENTAIS/CAPITALISTAS

PERMANENCIA AFRO-BRASILEIRA, mas nio cita GENERO

L 979: COMPETENCIAS PROFISSIONAIS DOCENTES: CONHECIMENTO
(VINCULACAO A BNCC; (IV) Desenvolvimento cognitivo, fisico e socioemocional e
aprendizagem por etapa;
1135 (V) Infancia e adolescéncia, a partir da articulagdo entre as Ciéncias Humanas —
1136 especialmente a Sociologia, a Psicologia ¢ a Filosofia — e as da Saude;), PRATICA
(conhecimento didatico-pedagégico do contetdo) E ENGAJAMENTO (compromisso
consigo (desenvolvimento pessoal e
profissional) o compromisso com o outro (aprendizagem e desenvolvimento do estudante) e o
compromisso com os outros ((interagdo com colegas, atores educacionais, comunidade e
sociedade)

L. 1080 Fundamentos pedagdgicos: metodologias inovadoras

QUESTAO: énfase nas metodologias ativas

L. 1164 Especificidades das Licenciaturas em geral e Pedagogia

GESTAO ESCOLAR: ACRESCIMENTOS DE MODULOS OU
ESPECIALIZACAO/MBA MESTRADO PROFISSIONAL: QUESTAO: exclusio da
gestdo na formagao. Conflita com o atual modelo de formacao da UFFS (estagios/gestao)

QUESTAO: PEDAGOGIA: FOCA EI/AIN e ndo em atuagio em outros espagos
formativos

1330 FORMACAO/aprendizado AO LONGO DA CARREIRA

1506/7 Sobre coeréncia sistémica: a formagao de professores ¢ mais efetiva quando articulada e
coerente com as demais politicas das redes. QUESTAO: como se efetivaria isso nos curriculos?




4. ANALISE E POSICIONAMENTO DO GT SOBRE AS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS E BASE NACIONAL COMUM PARA A
FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA (3% versdo do parecer (atualizada em 18/09/19)

Em consonancia com as andlises j& sistematizadas e divulgadas por historicas entidades em
defesa da Educagdo Publica, tais como a ANPEd (Anexo E) e ANFOPE (Anexo F), e os
posicionamentos manifestos na Plenaria do dia 15 de outubro, o GT, instancia do Forum das
Licenciaturas do Campus Chapeco, apresenta, a seguir, algumas analises para contribuir com o
debate.

Na introducdo, onde consta o conjunto de legislagdes que sustenta a revisdo e atualizacdo do
Parecer e da Resolugdo CNE/CP n°® 02/2015, podemos destacar: i) consta na meta 15 do PNE os
indicios de que reformas curriculares dos cursos de licenciatura deverao ocorrer para se adequar a
esta diretriz proposta, em que a perspectiva serda na formacdo de profissionais da educacdo que
tenham maior foco “no aprendizado do aluno da educacdo basica” em que a carga horaria da nova
matriz devera contemplar trés nicleos/dominios/dimensoes, sendo “formacao geral, formacao
na area do saber e didatica especifica”. Assim, também, que ao longo da formacao se considere o
avanco das tecnologias da informagao e da comunicagdo e que o curriculo das licenciaturas esteja
em articulacio com a BNCC da Educaciao Basica (p. 02).

A referéncia a Lei 13.415/2017, que se refere a Reforma do Ensino Médio, como parte desta
sustentagdo, demonstra uma caracteristica presente no campo das politicas neste periodo de
hegemonia da linha empresarial-financeiro-neoliberal de educagdo: que ha dentro destas
legislacdes, dispositivos que transcendem seu objeto primeiro. Neste caso especifico, a referida lei
que induzira as profundas transformacdes no ordenamento da oferta de ensino médio no pais,
também quer induzir transformacées em nivel superior junto aos cursos de licenciatura ao
estabelecer o prazo de 02 (dois) anos, apds aprovacio da BNCC da Educacio Basica pelo
CNE, para que as licenciaturas facam adequag¢des em suas matrizes curriculares. O que vém
sendo corroido, mais uma vez aqui, ¢ a autonomia universitaria.

O documento em anélise, ao destacar dados e sugerir desafios que precisam ser superados
para melhorar a aprendizagem dos estudantes da educacdo basica recorre a ideologia do fracasso, de
que nada feito até o presente momento deu resultados positivos e que uma reforma profunda precisa
ser realizada a qualquer custo. Neste caso, as reformas propostas nesta conjuntura de hegemonia
empresarial-financeiro-neoliberal e que abre todas as possibilidades juridicas para ampliagao das

Organizagdes Nao-Governamentais e do mundo empresarial e financeiro. Todos preocupados com a



educacdo, em particular, com o Ensino Médio cujos dados sdo, segundo os idealizadores da
proposta, arrasadores.

Mas ao se referir aos encaminhamentos necessarios (p. 6 — p. 7), falam em “regulaciao da
formacdo e do exercicio profissional do magistério”, elencando um conjunto de acdes que
precisario ser realizadas pelos docentes, mas ndo destacam que estas agdoes dependem de uma
forte presenca das mantenedoras, no caso das escolas publicas, necessidade de investimentos do
Estado em diferentes escalas do Pacto Federativo. Participar da elaboragdo da proposta pedagogica
da escola, por exemplo, exige que os governos avancem nos processos de desenvolvimento da
gestdo democratica. Participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e
ao desenvolvimento profissional, outros exemplos, significa que os governos devem assegurar
espago-tempo e infraestrutura adequada.

O texto afirma que “o cuidado com a aprendizagem dos estudantes” dever ser considerado
“a principal incumbéncia do professor”, destacando como “finalidade primordial das atividades
de ensino” os “resultados da aprendizagem” (p. 7). Nesta questdo, torna-se uma violéncia
responsabilizar os professores pelo sucesso ou o fracasso pela aprendizagem dos estudantes, ao
desconsiderar quase por completo que os dados considerados negativos também resultam de salas
superlotadas, escolas sem infraestrutura adequada de sala de aula, laboratdrios, patios de esporte,
bibliotecas, salas de leitura, planos de cargo e carreira que valorize financeiramente a profissao
docente, programas permanentes de formagdo continuada de professores, entre outros. E violento
responsabilizar os professores pelo sucesso ou o fracasso quando ha outras variaveis impactantes.
Em outro momento, o texto trata especificamente da valorizacdo do profissional do magistério.
Reconhece que sem financiamento por parte dos governos, as metas do PNE ndo serfo atendidas
conforme propostas. Mas ndo mencionam que esta situacdo de reducao radical da presenca do
Estado no financiamento publico da educagdo resulta deste contexto de barbarizacao neoliberal, a
exemplo da EC95/2016, que coloca sérios limites para os proximos 20 anos ao orcamento publico
voltado ao pagamento de despesas primadrias por parte do poder executivo.

Ainda sobre este assunto, o texto sugere que “seria desejavel que o professor trabalhasse em
apenas um estabelecimento de ensino em tempo integral, de forma que ele pudesse focar suas
atividades em um unico projeto pedagogico” (p. 10). Aqui entra o jogo das linguagens e seus
interesses, enquanto o texto cria todas as condi¢des para responsabilizar professores acerca das
aprendizagens de seus estudantes, ndo sinaliza nenhuma garantia acerca da infraestrutura ou de
valorizagdo docente. E preciso reafirmar que desejar ndo ¢ garantir linhas de financiamento, ou seja,
querer nem sempre ¢ poder. Para que os professores atendam o desejo acima supramencionado, nao
temos duvida que a saida sera a realizacio ampliada de concurso publico, por exemplo. O

texto ndo toca de forma satisfatéria que as formas de contratacdo dos professores t€m interferéncia



direta sobre seu compromisso com os processos de ensinar e aprender na escola, o projeto politico
pedagbgico e a comunidade.

O foco ¢ a aprendizagem dos estudantes a qualquer custo, sem muito recurso de
financiamento e, apesar de se dedicar no texto ao tema da valorizagdo docente, ndo dispoe de
dispositivos que responsabilizam os governos a cumprir sua parte. H4 preocupagdo intensa sobre o
que os professores devem saber e devem ser capazes de fazer (énfase saber-fazer). Ao destacar
experiéncias de outros paises, ndo relatam ou consideram, por exemplo, que o Brasil ¢ um pais de
proporcao continental altamente diverso e economicamente desigual; ndo trazem dados acerca dos
investimentos que os governos realizaram para atender suas demandas educacionais.

No capitulo em que trata da Base Nacional Comum Curricular, o documento reitera a
submissdo dos futuros curriculos de licenciatura as competéncias da BNCC da Educacao Basica e
ao que denominam de compromisso com o “desenvolvimento pleno das pessoas”, o que para além
do desenvolvimento cognitivo, inclui-se, também, o desenvolvimento socioemocional
(pensamentos, sentimentos € comportamentos). Nesse sentido, os idealistas da proposta querem
desafiar as licenciaturas, desde os seus pontos de vista, a superagdo de dicotomias que ainda
persistem (p. 13 — 14). Afirma-se que “o0 mundo atual estd exigindo uma educa¢do com significado”
e que essa perspectiva de educagdo exige promover competéncias cognitivas e socioemocionais ao
mesmo tempo. Outra questdo interessante ¢ que para este desenvolvimento pleno da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho exige um conjunto de
aprendizagens essenciais e o atendimento as competéncias entendidas como sendo resultado da
“mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores, para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo trabalho”. Nesta questdo, cabe salientar os riscos de se cair em
determinados pragmatismos, em que alguns conhecimentos sdo mais importantes do que outros.
Abre-se portas para a compreensdo de que s6 sdo essenciais aquelas aprendizagens que possuem
aplicabilidade imediata na realidade.

Esta necessidade ¢ justificada no documento com base na compreensao de que todos nos
vivemos em mundo volatil, incerto, complexo e ambiguo (p. 15) e que o processo de escolarizagao
deve dar conta de desenvolver competéncias e habilidades objetivando preparar as pessoas para
viver neste mundo. Espera-se que a escolarizagdo seja capaz de contribuir na formagao de sujeitos
mais confiantes, criativos, resilientes e empaticos. Nesse sentido, os sinais nos levam a crer que a
proposta € que o processo de escolarizacdo seja capaz de formar pessoas que mergulhem e tenham
condigdes de se adequar a ldgica societdria neoliberal, buscando resolver determinadas contradigdes
e superar parte das anomalias, porém, sem necessidade de superagdo alternativa. A sociedade

capitalista-neoliberal-financeirizada em escala global seria “o fim da historia”.



Assim, hd o entendimento que para contribuir no desenvolvimento de competéncias e
habilidades junto aos estudantes da educagdo basica, um professor precisa ser formado levando em
consideragdo estes principios e/ou pressupostos da BNCC. Inclui-se, também, na visao dos
idealizadores deste documento, os conhecimentos produzidos pelas ciéncias para a educagao.
Alerta-se para a necessidade uma confluéncia entre Ciéncia e Educagdo. Desta forma, critica-se o
que denomina de cultura “fundamentalmente bacharelesca” presente nas licenciaturas e, a partir de
alguns destaques, defende-se que “é preciso dar aos cursos de licenciatura o lugar de importancia
que hoje eles ndo t€m nas Instituicdes de Ensino Superior” (p. 18). Propde-se que um dos caminhos
para esta valorizacdo seja a “institucionalizagdo de institutos de formagdo de professores, apoiados
mediante programas de editais e que teriam, em sua composi¢cdo, além de docentes da IES
formadora, professores das redes de ensino, promovendo uma ponte organica entre o ensino
superior ¢ a educacao basica” (p. 19). Abre-se caminho para considerar que sé sera financiado o
curso e sua respectiva universidade que organizar em sua estrutura um instituto de formacdo de
professores.

Na secdo que trata sobre os principios da organizagdo curricular dos cursos de formacao
docente, defende-se que “a pratica na formagdo docente deve ir muito além do momento de estagio
obrigatdrio e outras formas de praticas pedagogicas”, reiterando que as praticas devem acompanhar
todo o percurso de formacao do licenciando; que € preciso desenvolver “o respeito pelo direito de
aprender dos seus educandos”, refor¢cando o “compromisso com a aprendizagem”; o envolvimento
de toda a equipe docente do curso no planejamento e no acompanhamento das atividades de estagio,
residéncias pedagogicas, entre outros; a realizacdo de “avaliagdo da qualidade dos cursos de
formagdo de professores por meio de instrumentos especificos que considerem a matriz de
competéncias” definidas pela BNCC, “dados objetivos das avaliagdes educacionais, além de
pesquisas cientificas que demonstrem evidéncias na qualidade da formagao™.

Essas defesas estdo entre outras ja presentes na atual diretriz de formagao docente (02/2015),
porém elas se destacam pois reforcam questdes potentes para as revisdes dos PPC, pois o que
significa que as praticas docentes devem estar presentes em toda a formacdo nas licenciaturas?
Outra questdo interessante estd nas aberturas para o controle das revisoes e do cumprimento desses
principios, que se dard pelas avaliagdes de larga escala — avaliagcdo dos cursos. E os docentes dos
cursos de licenciatura, terdo apoio a formagdo continuada para atender as demandas desta Base
Nacional Comum da Formacgao de Professores?

A proposta ¢ que os cursos de licenciatura sejam capazes de desenvolver competéncias
profissionais em trés dimensdes: conhecimento, pratica e engajamento profissional, sendo: 1)
conhecimento profissional, “a aquisicio de saberes que dao significado e sentido a pratica

profissional realizada em ambito escolar”, em que estdo compreendidos o dominio dos conteudos,



mas também o saber como ensina-lo; os conhecimentos sobre os estudantes, os contextos a estrutura
e a governanca dos sistemas educacionais; ii) pratica profissional, considerando que tao
importante quanto saber contetdos ¢ preciso ensind-los (sequéncias didaticas, progressdo e
complexidade de contetdos abordados, metodologias inovadoras e aprendizagem ativa, entre
outros); considera que “a pratica docente ¢ a associacdo continua entre objeto de conhecimento e
objeto de ensino: a concomitancia entre a aprendizagem dos contetidos a serem ensinados (objetos
de conhecimento) e a aprendizagem dos procedimentos e objetivos para selecionar, ordenar,
organizar e avaliar os conhecimentos (objetos de ensino) e; iii) engajamento profissional,
entendido como sendo a necessidade de desenvolvimento de um dominio indispensavel para
profissionalidade dos professores. Trata-se de “um compromisso moral e ético do professor para
com os alunos, seus pares, os gestores, a comunidades escolar e os demais atores do sistema
educacional).

Ao analisar o conjunto de competéncias especificas referentes a estas trés dimensdes,
podemos evidenciar maior preocupacdo com o saber-fazer, um peso significativo sobre o saber
planejar e executar uma aula. Assim, saber trabalhar com determinados conhecimentos especificos
de uma area do conhecimento estara ligado mais fortemente com o saber ensinar este conhecimento
especifico na educacao basica. Mais do que isso, as competéncias institucionalizam as avaliagdes de
larga escala como sendo o principal instrumento para analisar e criar estratégias de aprendizagem
ou de gestao da escola (p. 24).

Outra questdo interessante estd em “comprometer-se com o proprio desenvolvimento
profissional”, em que os docentes devem assumir essa responsabilidade visando, também, o
aprimoramento de sua pratica. Neste caso, o papel do Estado enquanto agente educador/formador
de professores (o que inclui a formagdo continuada) se distancia cada vez mais de suas
responsabilidades. Abre-se novas portas para autofinanciamento da formacio continuada,
ausentando os governos acerca desta responsabilidade.

Percebe-se, ao longo das leituras, que as habilidades e competéncias da BNCC é que dario
o tom do que deve ser trabalhado na formacio especifica. Nestes casos, corre-se o risco de
esvaziar o trabalho com determinados conhecimentos mais tedrico-epistemoldgicos que ndo se
constituiram em conhecimentos essenciais na educacdo bésica. Exemplo: epistemologia da
Geografia, histéria do pensamento geografico. Ou ainda, a selegdo levard em conta apenas os
conhecimentos que possuem tradi¢do na educacdo basica, tornando menos profundo a formacao
inicial.

Sobre a pratica pedagégica (p. 30), ao propor passos que devem ser seguidos, o documento

sugere uma certa padronizacdo de agdes e carga-horaria destinada. Carga-horaria, ao que tudo



indica, precisara estar distribuida em todo o curso de licenciatura. O que, por sua vez, também
impactara na distribuicdo dos componentes.

Ao tratar da formagdo continuada docente (p. 32), o texto sugere que “a medida mais eficaz
para a valorizacao docente” € a de oportunizar a qualificacdo (enquanto formagao continuada, por
exemplo). Muito embora tratem de oportunidade de promog¢do de carreira, esta promocdo estaria
submetida a formagao continuada. Fica secundarizado outras dimensdes fundamentais, tais como:
concurso publico (estabilidade) e dedicagdo exclusiva (em uma unica escola); salarios dignos e
planos de cargo e carreira; infraestrutura; salas com menos alunos; apoio pedagogico da
coordenacdo escola; existéncia de materiais de apoio pedagodgico e tecnoldgico; recursos para
trabalhos de campo ¢ aulas mais dindmicas, participagdo na gestdo da escola a partir dos

pressupostos da gestdo democratica; respeito dos pais e responsaveis pelo seu trabalho; entre outros.



5. POSICIONAMENTO EXPRESSO NA PLENARIA REALIZADA NO
CAMPUS CHAPECO - FORMULARIO ENCAMINHADO AO CNE

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

AUDIENCIA PUBLICA FORMACAO DE PROFESSORES

FORMULARIO PARA SUGESTOES E CONTRIBUIGCOES

Observacoes:

Os destaques devem ocorrer de forma clara, com indicacdo do(s) numero(s) da(s) linha(s) a que
se referem.

NOME: GT POLITICAS EDUCACIONAIS E DOCUMENTOS INDUTORES DAS

POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES, FORUM DAS LICENCIATURAS,
CAMPUS CHAPECO.

INSTITUICAO: UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS

Indicamos:

1) Arquivamento dos pareceres referente a proposta de revisdo e atualizacdo das
"Diretrizes Nacionais e Base Nacional Comum Curricular para a Formacao Inicial
e Continuada de Professores da Educacdo Basica" em discussao no CNE;

2) Implementacao imediata da Resolucdo 2/2015.




ANEXOS

ANEXO A - Cartaz de Divulgacio e Chamada para a Plenaria.

ANEXO B - Portaria n° 3/DIR- CH/UFFS/2018 — Cria os Grupos de Trabalho (Gts) do
Forum das Licenciaturas do Campus Chapecé

ANEXO C- Portaria n° 7/DIR- CH/UFFS/2019 — Atualizacdo da composicao dos Gts.

ANEXO D - Slides Elaborados e Apresentados pelo professor Derlan Trombetta na Plenaria
do 15/10, na UFFS.

ANEXO E - POSICIONAMENTO ANPED. Uma Formacao Formatada.

ANEXO F — Contra a Descaracterizacio da Formaciao de Professores. Nota das entidades
nacionais em defesa da Res. 02/2015
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)) FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL
CAMPUS CHAPECO

Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum
para a Formacao Inicial e Continuada de Professores da
Educacao Basica

3* VERSAO DO PARECER (Atualizada em 18/09/19)

DATA’: 15/10/2019
HORARIO: 19:00 as 20:30
LOCAL: Auditorio do Bloco dos Professores

Venha debater e trazer as suas
contribuicoes sobre este Documento
que reformula a Resolu¢ao CNE/CP
n° 2/2015. As contribui¢des deverao
ser enviadas ao CNE ate o dia 23/10.



SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
CAMPUS CHAPECO
Rodovia SC 484, Km-02, Fronteira Sul, Chapec6-SC, CEP 89815-899, 49 2049-2600
sec.direcao.ch@ufts.edu.br, www.uffs.edu.br

PORTARIA N° 3/DIR - CH/UFFS/2018

A DIRETORA DO CAMPUS CHAPECO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA
SUL (UFFS), no uso de suas atribuigdes legais, considerando o disposto na Portaria N°
233/GR/UFFS/2018, resolve:

Art. 1° CRIAR os Grupos de Trabalho (GTs) do Forum das Licenciaturas do Campus Chapeco.

Art. 2° DESIGNAR os seguintes servidores para comporem os Grupos de Trabalho (GTs) do
Forum das Licenciaturas do Campus Chapecd, conforme especificagdes constantes nas tabelas a
seguir relacionadas:

I - Grupo de Trabalho: Politicas Educacionais e Documentos Indutores das Politicas de
Formacao de Professores

Nome Siape/ Cargo Atribuicgao
matricula
Marilda Meréncia Rodrigues | 1767811 Professora do Magistério Superior | Coordenadora

Antdnio Valmor de Campos | 1804267 Professor do Magistério Superior | Membro

Willian Simdes 1961455 Professor do Magistério Superior | Membro
Nicolle Eduarda Martinelli 1611730021 | Estudante Membro
Victoria Louise de Paula 1511731028 Estudante Membro
Santos Carminatti
Alexandre Paulo Loro 1724966 Professor do Magistério Superior | Membro
Ademir Luiz Bazzotti 1165573 Pedagogo Membro
Neide Cardoso de Moura 1777504 Professora do Magistério Superior | Membro
Dariane Carlesso 1763953 Pedagoga Membro
Melina Kleinert Perussatto 3019614 Professora do Magistério Superior | Membro
- Substituto
Everton Bandeira Martins 1775840 Professor do Magistério Superior | Membro
André Luiz Lorenzoni 3017382 Professor do Magistério Superior - Membro
Substituto

Andrea Simdes Rivero 1322741 Professora do Magistério Superior | Membro
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IT - Grupo de Trabalho: Formacao Disciplinar X Formacao Interdisciplinar

Nome Siape Cargo Atribui¢do

Igor de Franca Catalao 1897524 Professor do Magistério Superior |Coordenador

Milton Kist 1744003 Professor do Magistério Superior | Membro

Marlon Brandt 1862839 Professor do Magistério Superior |Membro

Paulo Henrique Heitor Polon |2385073 Professor do Magistério Superior - Membro
Substituto

III - Grupo de Trabalho: Pesquisa em Formacao de Professores

Nome Siape Cargo Atribui¢do

Maria Lucia Marocco | 1836236 Professora do Magistério Superior | Coordenadora

Maraschin

Solange Maria Alves 1761995 Professora do Magistério Superior | Membro

Patricia Graff 1304376 Professora do Magistério Superior | Membro

IV - Grupo de Trabalho: Dados de Formacdes de Professores

Nome Siape Cargo Atribui¢do

Vicente Neves da Silva|1765750 Professor do Magistério Superior |Coordenador

Ribeiro

Luciano Melo de Paula 1485738 Professor do Magistério Superior |Membro

V - Grupo de Trabalho: Formacao Inicial e Continuada (PIBID + Residéncia Pedagogica)

Nome Siape Cargo Atribuicao
Morgana Fabiola Cambrussi | 1580652 Professora do Magistério Superior | Coordenadora
Angela Luzia Garay Flain 1331247 Professora do Magistério Superior | Membro
Solange Maria Alves 1761995 Professora do Magistério Superior | Membro
Maria Lucia Marocco | 1836236 Professora do Magistério Superior | Membro
Maraschin

Cristiane Horst 1767682 Professora do Magistério Superior | Membro
Adriana Maria Andreis 2036394 Professora do Magistério Superior | Membro
Vitor José Petry 1687919 Professor do Magistério Superior |Membro

Art. 3° Cada Coordenador (a) supracitado tera 4 horas semanais de trabalho para as atribuigdes

do GT.
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Art. 4° Cada membro supracitado tera 3 horas semanais de trabalho para as atribui¢des do GT.

Art. 5° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo.

Chapeco-SC, 25 de maio de 2018.

LISIA REGINA FERREIRA MICHELS
Diretora do Campus Chapecd
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PORTARIAN° 7/DIR - CH/UFFS/2019

A DIRETORA DO CAMPUS CHAPECO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA
SUL (UFFS), no uso de suas atribuicdes legais, considerando o disposto na Portaria N°

233/GR/UFFS/2018, resolve:

Art. 1° DESIGNAR os seguintes servidores para comporem o0s Grupos de Trabalho (GTs) do
Férum das Licenciaturas do Campus Chapeco, conforme especificagdes constantes nas tabelas a

seguir relacionadas:

I - Grupo de Trabalho: Politicas Educacionais e Documentos Indutores das Politicas de

Formacéo de Professores

Nome Siape/ Cargo Atribuicéo
matricula

Marilda Meréncia Rodrigues 1767811 |Professora do  Magistério | Coordenadora
Superior

Antbnio Valmor de Campos 1804267 | Professor  do Magistério | Membro
Superior

Willian Simdes 1961455 | Professor  do Magistério  Membro
Superior

Victoria Louise de Paula Santos| 1511731028 | Estudante Membro

Carminatti

Alexandre Paulo Loro 1724966 | Professor  do Magistério  Membro
Superior

Neide Cardoso de Moura 1777504  Professora  do  Magistério | Membro
Superior

Dariane Carlesso 1763953 | Pedagoga Membro

Everton Bandeira Martins 1775840 | Professor  do Magistério Membro
Superior

André Luiz Lorenzoni 3017382  |Professor  do Magistério  Membro
Superior - Substituto

Andrea Simdes Rivero 1322741  |Professora do  Magistério | Membro
Superior

Ameérico Andreola 1721731005 |Estudante Membro

Jean Franco Mendes Calegari 1766999 | Professor do Magistério Membro
Superior

Nathalia de Barros Tanzi 1611741029 Estudante Membro
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Alejandra Rojas Kovalski 1580032 |Professora do  Magistério | Membro
Superior

Leticia Ribeiro Lyra 1761081 |Professora do  Magistério | Membro
Superior

Angela Luzia Garay Flain 1331247 |Professora do  Magistério | Membro
Superior

Il - Grupo de Trabalho: Formacéo Disciplinar X Formacéao Interdisciplinar

Nome Siape Cargo Atribuicéo

Igor de Franca Cataldo 1897524 Professor do Magistério Superior | Coordenador

Milton Kist 1744003 Professor do Magistério Superior | Membro

Marlon Brandt 1862839 Professor do Magistério Superior | Membro

Paulo Henrique Heitor Polon 2385073 Professor do Magistério Superior -| Membro

Substituto

111 - Grupo de Trabalho: Pesquisa em Formacao de Professores

Nome Siape Cargo Atribuicéo

Maria Lucia Marocco | 1836236 Professora do Magistério Superior | Coordenadora

Maraschin

Solange Maria Alves 1761995 Professora do Magistério Superior | Membro

Patricia Graff 1304376 Professora do Magistério Superior | Membro

IV - Grupo de Trabalho: Dados de Formacdes de Professores

Nome Siape Cargo Atribuicéo

Vicente Neves da Silva|1765750 Professor do Magistério Superior | Coordenador

Ribeiro

Luciano Melo de Paula 1485738 Professor do Magistério Superior | Membro

V - Grupo de Trabalho: Formacéo Inicial e Continuada (PIBID + Residéncia Pedagogica)

Nome Siape Cargo Atribuicéo
Morgana Fabiola Cambrussi | 1580652 Professora do Magistério Superior | Coordenadora
Angela Luzia Garay Flain 1331247 Professora do Magistério Superior | Membro
Solange Maria Alves 1761995 Professora do Magistério Superior | Membro
Maria Ldcia Marocco | 1836236 Professora do Magistério Superior | Membro
Maraschin

Cristiane Horst 1767682 Professora do Magistério Superior | Membro
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Adriana Maria Andreis 2036394 Professora do Magistério Superior | Membro

Vitor Jose Petry 1687919 Professor do Magistério Superior |Membro

Art. 2° Cada Coordenador (a) supracitado tera 4 horas semanais de trabalho para as atribui¢fes do
GT.

Art. 3° Cada membro supracitado tera 3 horas semanais de trabalho para as atribuices do GT.
ART. 4° FICAREVOGADA A PORTARIA N° 3/DIR-CH/UFFS/2018.

Art. 5° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacao.

Chapec6-SC, 04 de julho de 2019.

LISIA REGINA FERREIRA
Diretora do Campus Chapec6
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Perspectiva liberal-reformista

« Concepcao pragmatica e neotecnicista de formacao de
professores

 Pretende implantar a epistemologia da pratica centrada
na aprendizagem de competéncias

« Adequar a formacao e o trabalho docente aos interesses
do mercado, com simplificacao e barateamento,
vislumbrando profissionais praticos.



%%,

Perspectiva critica e emancipatoria

Formacao de carater mais amplo e dialetico: que pesquisa, analisa
e problematiza as suas praticas para compreender a complexidade
da realidade e poder nela agir mediante um projeto politico-
pedagogico.

Formacao académica e profissional em que a docéncia seja

central e nao meramente instrumental e instrumentalizadora.



Base Nacional Comum de Formacao de
Professores - BCN

A concepcao de formacao centrada na docéncia vem sendo construida pelo
movimento de educadores e instituicoes superiores dedicadas as licenciaturas e a
pesguisa no campo da educacao, liderado pela Anfope, desde 1983.

Formacao unitaria, o Estado com as IES, a mobilizacdo dos educadores e liderancas
sociais, busca igualdade de condicdes na formacao e no trabalho pedagogico a
todos 0s docentes atraves de um sistema nacional de formacéao inicial e continuada

articulado a construcao do Sistema Nacional de Educacéo.



ESCOLA UNICA DE FORMACAO

» Desde o Encontro de 1992 havia a consciéncia de
que a Escola Unica como um processo em
construcao e o que se desejava € “a garantia de
um espaco institucional capaz de viabilizar as
condicoes para desenvolver a Base Comum
Nacional de Formacao” (ANFOPE, 1994, p.11),
entendendo o espaco para além da dimensao
fisica.



A DEFESA DE UMA POLITICA NACIONAL E A
FORMACAO CONTINUADA

* Encontro de 1992 defesa duma politica nacional para a
formacao dos profissionais da educacao, inserida “em
uma politica educacional global, que contemplasse o
tripé formacao basica, condicdes de trabalho e
formacao continuada, como condicao de melhoria da
qualidade do ensino”. (ANFOPE, 1998, p.6).

e Profissionalizacao e valorizacao do magisterio”.
(ANFOPE, 1998, p.6).




Resolucao CNE/CP n° 01/2002

e Concepcao de formacao por competéncias muito
“Imediatista, fragmentada e instrumental”, que iria
“ampliar o fosso entre a formacao do bacharel e a do
licenciado, nos Institutos Superiores de Educacao e,
consequentemente, divorciada da pesquisa e producao
do conhecimento especifico da area” (ANFOPE, 2004,

D.24).
e Curso Normal Superior de 3200 horas para 2800 horas.
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DCNFP- Resolucao CNE/CP n® 02/2015

* BCN

» Formacao para a docéncia: “como acao educativa € como processo
pedagodgico intencional e metddico”

» Formacao docente e assumida como um compromisso publico do
Estado e ndo como responsabilidade do individuo.

* Projeto pedagogico Institucional

* Articulacao com a Educacao Basica
« Formacao Continuada

« Valorizacao profissional






Parecer CNE 3° versao(?) BNCCFP
Objetivos:

e Fazer uma revisao e atualizacao da Res. CNE/CP n°
02/2015, levando em conta a BNCC.

« Estabelecer uma BNCCFP a luz das demandas
educacionais contemporaneas e da BNCC.

 Uma docéncia sintonizada com as demandas de uma

sociedade cada vez mais complexa, que exige continuar
aprendendo conforme postulados na Agenda 2030 da
ONU.




competéncias ESPECIFICAS

CONHECIMENTO PRATICA ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL PROFISSIONAL PROFISSIONAL

2.1 Planejar agcoes de
ensino que resultem em
efetivas aprendizagens

2.2 Criar e saber gerir
ambientes de
aprendizagem

2.3 Avaliar a 3.3 Participar da construcdo

aprendizagem € O ensino do Projeto Pedagodgico da
escola e da construgao de

valores democraticos

1.3 Reconhecer os
contextos

2.4 Conduzir as praticas

1.4 Conhecer a estrutura e pedagogicas dos

; . i 3.4 Engajar-se com
a governanca dos sistemas objetos do conhecimento, I £ i
cducacionais SO R e e colegas, com as familias e

habilidades com a comunidade




Da carga horaria e da organizacao
curricular do curso de formacao

« 3.200, no minimo, 08 semestres ou 04 anos, nas trés dimensoes:

» 800 h de conteudos cientificos, educacionais e pedagogicos que
fundamentam a educacao, e suas articulacoes com os sistemas,
escolas e praticas educacionais - Grupo I;

» 1600 horas dedicadas a aprendizagem dos conteudos especificos
das areas e componentes da BNCC, e do dominio pedagogico
desses conteudos - Grupo ll;

» 800 h de pratica sendo 400h em situacao real de trabalho em
ambiente de ensino e aprendizagem (momtor1a/at1v1dades de
iniciacao a docéncia/estagio/residéncia pedagogica/pratica
clinica), em projeto definido pela IES e 400h distribuidas ao longo
do curso entre os conteudos dos itens anteriores - Grupo lll;



Formacao/Complementacao Pedagogica

* Graduados nao licenciados e professores da
Educacao Profissional Tecnica de Nivel Médio, a
habilitacao para o magistério se da no curso
complementar destinado a Formacao Pedagogica,
realizado com carga horaria basica de 1000 (mil)
horas, podendo vir a ser de 600 horas, se houver
aproveitamento de ate 400 horas.



Segunda Licenciatura

e Para estudantes ja licenciados que queiram
realizar estudos para uma Segunda Licenciatura,
a formacao € organizada de modo a ter a carga
horaria basica de 1000 (mil) horas e podendo vir
a ser de 600 horas, se houver aproveitamento de
ate 400 horas.



As propostas sao antagonicas e estao em
disputa

* ARes. 02/2015concepcao socio historica e quer consolidar uma
politica nacional de formacao e valorizacao dos profissionais da
educacao de carater critico, emancipador, comprometida com a
formacao de todas as criancas e jovens de nosso pais, articulada
a um projeto de sociedade.

O documento do CNE, retoma proposicoes e concepgoes
neoliberais surgidas no final do seculo XX, especialmente no
periodo pos-LDB. Recorre a modelos, como Australia e que
vinculam a “qualidade da educacao” a desempenho em
avaliacoées constantes e testes censitarios exercendo maior
controle sobre os estudantes, o trabalho docente e as escolas.



ANPED; 9 MOTIVOS DA CONTRARIEDAE

1. Uma formacado de professores de “uma nota sé”
2. Uma proposta de formacao que desconsidera o pensamento educacional
 brasileiro

» 3. Uma proposta de formacao docente que ignora a indissociabilidade
teoriapratica

* 4, Uma proposta de formacao ‘puxada’ pela competéncia socioemocional
« 5. Um texto higiénico em relacao a condicao social do licenciando

* 6. Uma formacao que repagina ideias que nao deram certo

« 7. Uma proposta que estimula uma formacao fast food

« 8. Uma formacdo de professores com pouco recurso

* 9. Uma formacao que nao reconhece que o professor toma decisées
curriculares
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UMA FORMAGAO FORMATADA.

POSICAO DA ANPED SOBRE O “TEXTO
REFERENCIA - DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS E BASE NACIONAL COMUM
PARA A FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA".

Apresentamos a posicao da ANPED sobre o “Texto Referéncia — Diretrizes Curriculares
Nacionais e Base Comum para a Formacdo Inicial e Continuada de Professores da
Educagao Basica”, documento disponibilizado pelo Ministério da Educagdao (MEC) em
sua pagina oficial no dia 23 de setembro do ano em curso para andlise e debate nessa
audiéncia publica e que retoma a proposta lancada em dezembro de 2018, no Governo
Temer. O texto consubstancia a terceira versdo do Parecer do CNE que revisa, apressada
e injustificadamente, as DCNs de 2015, resultado de amplo e democratico debate
nacional. ANPEd é favoravel ao ARQUIVAMENTO do Texto Referéncia.

Destaca-se, por principio, que o nosso imaginario social sobre o professor é de uma
pessoa que marca a vida de outras pessoas, que faz a diferenca na vida de criancas, de
jovens e de adultos, o que é possivel justamente porque a pratica educativa enquanto
pratica social ndo é homogénea, mas contextual, plural e diversa.

Tendo como referéncia esse entendimento, reafirma-se a posicdo da ANPEd, manifesta
neste egrégio Conselho por ocasido da audiéncia publica realizada em 06 de maio de
2019, de que a Resolugdo CNE/CP n? 2/2015 expressa a concepg¢ao e os principios da
ideia de base comum nacional para a formacdo de professores edificada pelo
movimento dos educadores. Nesse sentido, ela registra, de um lado, conquistas para a
formacdo dos profissionais ao consolidar normas e diretrizes nacionais em sintonia com
a defesa da escola publica de qualidade; e de outro, sua suficiéncia, indicando que a
aprovacdo da BNCC ndo demanda mudancas nas DCNs de formacdo de professores, pois
ela expressa devidamente a necessidade de a formacdo de professores articular-se as
politicas publicas de educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrdo de
gualidade e ao sistema nacional de avaliagdo da Educacdo Superior visando garantir
projetos institucionais que promovam a melhora da formacao inicial e continuada dos
professores para o atendimento as diferentes etapas e modalidades da Educagdo Basica.

A publicizacdo do Texto Referéncia em discussdo, entretanto, evidencia a tendéncia do
MEC e deste Conselho em prosseguir formatando a educacdao ao projetarem uma
politica nacional de formag¢do dos profissionais da educa¢do, bem como o curriculo de
formacdo de professores, na contramao das preocupacdes explicitadas pelo movimento
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dos educadores e das entidades cientificas da drea. E, sendo assim, vimos a publico, mais
uma vez, problematizar: O que indicam as revisdes e atualiza¢gGes anotadas no Parecer?
Sdo questionamentos como esses que permeiam os apontamentos que destacaremos a
seguir.

Antes, porém, convém fazer destaque para as interfaces entre aqueles que orquestram
e assinam esta proposta e os grandes conglomerados educacionais, chamando-nos a
refletir para a perda do carater publico das politicas educacionais, com graves e incisivas
mudancas na formacdo de professoras e professores no Pais na perspectiva de moldar-
se a logica privatista e mercadoldgica.-Tal como nos equipamentos de informatica, a
proposta de formacdo postulada no Parecer tende a impor as licenciaturas uma
“formatacdo” nos modelos e experiéncias, decorrentes de recente reformulacdo
curricular, liberando “dados apagados” para receber a inculcacdo das “competéncias e
habilidades”. Como alertava William Pinar a respeito das reformas nos EUA,
defendemos que a educag¢do publica é do publico.

S3do 9 (nove) os motivos de contrariedade na visdo de nossa associacdo:

1. Uma formagao de professores de “uma nota sé”

2. Uma proposta de formacao que desconsidera o pensamento educacional
brasileiro

3. Uma proposta de formacao docente que ignora a indissociabilidade teoria-

pratica

Uma proposta de formagao ‘puxada’ pela competéncia socioemocional

Um texto higiénico em rela¢ao a condig¢ao social do licenciando

Uma formagao que repagina ideias que nao deram certo

Uma proposta que estimula uma formagao fast food

Uma formagao de professores com pouco recurso

Uma formagao que nao reconhece que o professor toma decisdes curriculares

©RNDwUH

1. Uma formacgdo de professores de “uma nota sg”

O Texto Referéncia sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Comum para a
Formacao Inicial e Continuada de Professores da Educa¢do Bdsica adota como Unica
orientacao e possibilidade de formacado os pressupostos subjacentes a BNCC.

Um discurso pragmatista da educacdo e que insiste em sua determinacdo pelo
desenvolvimento econémico sustentado pela ideia do direito a aprendizagem individual
em detrimento de um projeto coletivo de educacdao; um discurso universalista operado
com uma imagem homogeneizante e negativa dos professores e de sua formacao,
responsabilizando-os, quase que exclusivamente, pelos baixos resultados de avaliacao
da educacdo; um discurso que nega o fato de que os contextos de trabalho em que os
professores atuam e os alunos com os quais lidam, e, por conseguinte, as demandas
oriundas dessas configuracdes, ndo sdo uniformes e nem sdo as mesmas, ou seja, ndo
leva em consideracdo a terrivel desigualdade social existente no pais. Enfim, um discurso
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qgue insiste em firmar a desigualdade social como “um registro intrinsecamente
pedagdgico” (MACEDO, 2018, p. 25) e que demarca o projeto politico educacional
contido na BNCC e a agenda avaliacionista dos grupos econémicos que a sustentam
(CASSIO, 2019).

Considera-se que centrar a formac3o de professores brasileiros somente na BNCC!
constitui um reducionismo sem precedentes na historia da educagdao nacional,
principalmente porque nao prevé um perfil profissional voltado para o desenvolvimento
de sua autonomia com capacidade de tomar decisGes e dar respostas aos desafios que
encontra na escola. A formagao por competéncias desconsidera a necessidade de se
enfrentar os desafios atuais da educacdo e a “responsabilidade educacional em se
construir um mundo de pluralidade e diferenga” (BIESTA, 2017, p.156).

Esta é aimpressdo que fica em face das varias sinaliza¢des, ao longo do Texto Referéncia,
de que as licenciaturas devem se ajustar, ou melhor, devem ser reduzidas a Base (pag.
13 e 27). Uma vez que a proposta deste documento é alinhar a formacao inicial e
continuada de professores a BNCC, parece-nos necessario perguntar: A proposta é
formar professores por grandes areas? O que fazer com os cursos existentes? Serd o
modelo curricular das licenciaturas o cerne da questdao ou ele estaria relacionado ao
movimento de expansdao geométrica de sua oferta pelas instituicdes privadas e a
distancia? E mais, a cada revisdao da BNCC teremos novas diretrizes para os cursos de
formacao de professores? Esta € uma questdo que precisa ser pensada, afinal, a
centralidade da BNCC como eixo fundante da proposta de formacgdo de professores abre
fosso entre sua intencionalidade e aplicabilidade, considerando a exigéncia legal de
revisdo da Base. Estdo programadas para a BNCC da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental (Art. 21, Parecer n2 15/2017) e a do Ensino Médio (Art. 19, Parecer n2
15/2018), respectivamente, reformulagdo em 5 e 3 anos. Portanto, corre-se o risco de
aprovar uma nova diretriz para formacao de professores em descompasso com sua mola
propulsora e que nascera caduca, pois a sua implantacdo se dard em contexto de revisdo
dos seus fundamentos.

Ademais, ndo podemos esquecer que o Brasil € um pais federativo e cabe a Unido, aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, em regime de colaboracao, organizar seus
proprios sistemas educativos, conforme estabelece o artigo 211 da Constituicdo, o que
significa e reconhece que cada ente federado possui autonomia para elaborar suas
politicas educacionais locais o que significa e reconhece que cada ente federado possui
autonomia para elaborar suas politicas educacionais locais. Parece-nos um engodo,
entdo, pensar que a federacdo vai resolver o problema da educacdo nacional, em
particular da formacdo dos professores, formatando uma formacao geral, Unica e igual

! Intenc3o explicitada em todo o documento, particularmente anotada nas primeiras linhas do item 4 — A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), onde se |é: “No caso brasileiro, a construcdo de referenciais para
a formagdo docente precisa dialogar com as dez competéncias gerais da BNCC [...]". (linhas 600 e 601);
[...] Isso implica que as aprendizagens essenciais, previstas nos documentos oficiais, a serem garantidas
aos estudantes, requerem um conjunto de competéncias profissionais dos professores para que possam
estar efetivamente preparados para responderem a essas demandas”. (linhas 610, 611 e 612).
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para todos os 5.570 municipios, os 26 estados e 1 distrito federal. Desse modo, uma
formacdo de professores de “uma nota sé”, para tomar de empréstimo a ideia
imortalizada na famosa canc¢do? “Samba de Uma Nota S6” musicada por Tom Jobim e
com letra de Newton Mendonca, ndo nos parece ser uma dire¢ao que valorize o
professor e o carater contextual que deve ser considerado nos processos formativos;
gue assegure a autonomia intelectual do docente e seu papel de investigador.

2. Uma proposta de formag¢do que desconsidera o pensamento educacional
brasileiro

Chama atencado o ostracismo dos estudos e pesquisas nacionais acerca da educagao e
da formacgdo de professores em um texto que aborda tema de relevancia de primeira
ordem para a sociedade brasileira, pois se propde, pela via curricular, a alterar
radicalmente a politica nacional de formac¢ado dos profissionais da educacao. A atitude
manifesta desprezo pela producdo cientifica nacional e, a considerar a opg¢do de se
referenciar no pensamento educacional de paises laboratdrio das politicas neoliberais
no mundo, a exemplo do Chile na América Latina, da Australia na Oceania e da Inglaterra
na Europa, ergue um muro simbdlico de isolamento politico, epistemoldgico e
pedagdgico que s6 pode ser interpretado como uma evidéncia da auséncia de interesse
e respeito pelo pensamento educacional brasileiro.

Nao terdo os educadores brasileiros contribuicbes ao debate? Ndo ha acumulo
significativo na area no pais nessas ultimas quatro décadas? Por que desconsiderar (ou
seria melhor dizer deletar?) o conjunto do pensamento e da producdo sistematizada, ao
longo desse periodo, pela pesquisa nacional e pelo movimento dos educadores visando
“uma politica global de formacdo, que contemple a formacgdo inicial e continuada,
condicGes de trabalho, saldrio digno e carreira, sintonizada com as demandas do
processo de trabalho pedagdgico e as demandas formativas da infancia e da juventude”
(FREITAS, 2009)?

E imponderavel um Parecer que se prop&e a revisar e atualizar as diretrizes nacionais
para a formacdo de professores de um pais transcontinental, multicultural e com fortes
assimetrias sociais como o Brasil olhar somente para fora de si para definir o que o
professor deve saber e como deve ensinar. Os professores brasileiros vivenciam
situacGes muito distintas daquelas que caracterizam o trabalho e a formacdo desses
profissionais nos paises tomados como modelo de referéncia, fato que este Parecer faz
guestdo de desconsiderar.

2 Este titulo refere-se & linha principal da melodia, no qual o primeiro (0 samba) consiste em uma longa
série de notas tocadas em um mesmo tom, em um Unico ritmo (no caso, a bossa nova). A cang¢do diz: “Isso
€ sé um pouco de samba, construido com uma Unica nota. Outras notas sdo obrigadas a seguir, mas a raiz
ainda é essa nota. Agora, este novo é a consequéncia do que acabamos de passar, como eu sou obrigado
a ser a consequéncia inevitavel de vocé”.
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Serd a experiéncia internacional a melhor referéncia para uma educagao publica
engajada e comprometida com a emancipacdo dos aprendentes, entre eles os
professores? Seria esta, por certo, uma questdo impertinente se o Texto Referéncia ndo
se apresentasse, tal como faz, como um mono bloco coeso aos interesses dos
empresarios da educacdo do mundo e, sobretudo, do Brasil (BRZEZINSKI, 2019), como
se pode depreender da légica que entremeia seu discurso e das experiéncias e andlises
ali referenciadas (ver linhas: 290, 351, 409, 549).

A educag¢ao MAIS UMA VEZ na encruzilhada é este o quadro que temos materializado
no Texto Referéncia deste Conselho, imagem que tomamos de empréstimo do titulo do
famoso inquérito coordenado por Fernando de Azevedo, em 1926, sobre a educagao
publica paulista. A referéncia a nog¢dao de “encruzilhada” reportava-se a questdo de
fundo ali dissimulada: “que interesses deveriam ser atendidos pela escola publica?”.
Fernando de Azevedo “procurou obscurecer os interesses da burguesia industrial na
producdo de uma politica educacional, usando para isso a estratégia do deslocamento
conceitual na analise da materialidade histérica, ou seja, procurou esconder os
diferentes interesses de classes sociais sob o litigio ‘tradicionais e renovadores’. A
encruzilhada, portanto, ndo dizia respeito a tal litigio, mas as tarefas de intelectuais
organicos e Estado na imperiosa construcdao de um projeto escolar burgués de corte
industrializante” (SHIROMA; EVANGELISTA, 2015,p. 315). E este movimento e artificio
que se explicita na légica que engendra o ostracismo do pensamento educacional
brasileiro em um documento que é de interesse publico, pois trata-se de uma proposta
gue coloca em risco a educac¢ao publica como um bem publico.

3. Uma proposta de formag¢ao docente que ignora a indissociabilidade teoria-
pratica

E histérica a indicacio do movimento dos educadores e de suas entidades
representativas da necessidade de uma sélida formacdo tedrica para os professores
acerca dos fundamentos da educacdo e da area cientifica objeto do ensino (FREITAS,
2019). O Texto Referéncia, entretanto, desconsidera e despreza esse indicativo,
retomando com forca a orientacdo técnico-instrumental para a formacdo dos
professores, configurada numa racionalidade sistémica sustentada pelo aporte das
competéncias. Por ser assim, seu desenho assume uma feicdo prescritiva, padronizada,
gue retoma os objetivos instrucionais, focalizando aonde o licenciando ou o professor
em formacdo deve chegar, ou seja, o que ele deve demonstrar que aprendeu/que sabe.

Um desdobramento desse eixo conceitual, metodoldgico e pedagdgico estruturante do
Texto Referéncia é a desvalorizacdo da dimensdo tedrica na formacao dos professores
a partir da énfase na pratica, enfoque manifesto ao longo do documento e cujo coroldrio
é edificado ao associar “a precariedade da formacao inicial do professore no Brasil” a
curriculos que “ndo se voltam para as questdes ligadas ao campo da pratica profissional”
e que “ndo observam relacdo efetiva entre teoria e pratica” (p. 7, linhas 296, 298 e 299).

Ao supervalorizar a dicotomia falaciosa entre dimensdao pratica em detrimento da
dimensao tedrica o Texto Referéncia reduz os professores a meros executores da BNCC,
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pois é esta exatamente a esfera de sua atuacdo profissional: executar um curriculo
padronizado. Ora, toda pratica advém da teoria e esta é a responsavel pelo
desenvolvimento de estruturas complexas do pensar, ou seja, ndo ha boa pratica sem o
estudo e a valorizacdo da teoria. Nesses termos, a base epistemolégica que fundamenta
a proposta de formacdo de professores do Texto Referéncia desconsidera, entre outras
coisas, a natureza tedrico-pratica do trabalho do professor. Pela assertiva encontrada
no documento “o curriculo deve ser focado na pratica” (p. 29, linha 1194) e com a
distribuicdo de 25% da carga hordria do curso para prdatica pedagodgica e 50% a
aprendizagem de conteudos especificos e do dominio pedagdgico desses conteudos,
nota-se a énfase dada a pratica de ensino. Vulnerabilizacdo da formacdo e da docéncia

que se apresentam como melhoria técnica e tecnolégica.

A docéncia ndo se reduz a pratica de ensino, antes € uma forma de atuagao caracterizada
como uma pratica educativa com dimensdes multifacetadas, de modo que os processos
formativos ndo devem se limitar aos conteudos relacionados ao saber fazer. A formacao
de professores “praticos” tem uma perspectiva mais interpretativa e de busca de
solucdes sobre os problemas apresentados em seu cotidiano e menos uma
compreensdo contextualizada e problematizadora sobre eles (DINIZ-PEREIRA, 2002),
além disso, uma formacdo voltada para a pratica preconiza que é nela que o
conhecimento profissional é construido e vai se renovando, desconsiderando a natureza
heterogénea desse conhecimento que se firma também em bases tedricas. Ainda, ao se
limitar os dominios que influenciam a pratica educativa, também se reduz o processo de
desenvolvimento da profissionalidade do professor. A critica aqui se da pela defesa por
uma formacdo pautada na reflexao, na pesquisa e na critica, uma formag¢do em que o
futuro professor compreenda a condicdo da escola e os fatores que condicionam os seus
processos pedagdgicos para que consiga ndo so organizar suas praticas, mas avaliar o
seu alcance e limite numa perspectiva de transformacdo da prépria realidade, que deve
ser plural e aberta as diferencas.

Cabe assinalar que a expressdo “unido entre teoria e pratica” (p. 30, linha 1200) anotada
no Texto Referéncia evidencia a compreensdo dicotdbmica do lugar que a pratica e a
teoria ocupam no exercicio da docéncia. Pratica e teoria sdo atividades de natureza
diferentes que na docéncia acontecem numa relacdo dialética, isto é, as acdes de
ensinar ndo estdo isentas do pensamento tedrico e é ele que demarca a
intencionalidade da atividade pratica. Na verdade, a maneira como o documento foi
redigido reforca que ha um isolamento entre pratica e teoria nos cursos e que pode ser
sanado com a aproximacdo entre a instituicdo formadora e a escola “[...] docente da
instituicdo formadora e de um professor experiente na escola onde o estudante realiza
a pratica, os quais trabalham conjuntamente para o melhor aproveitamento da unido
entre teoria e pratica” (p. 30, linhas 1198 e 1199).

Chama-se atencdo, ainda, para o fato de que as 800 horas de pratica pedagdgica (p.28,
linha 1117) indicadas no documento tendem a descaracterizar completamente os
estdgios curriculares supervisionados, que aparecem, ao lado de atividades como
monitoria, iniciacdo a docéncia, residéncia pedagdgica e pratica clinica, como uma das
possibilidades de “situagdo real de trabalho em ambiente de ensino e aprendizagem”.
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Alids, nessa parte do documento, o tom prescritivo e tutoral é exacerbado, chegando a
minutar3 seu processo de orientacdo, definindo as etapas, o foco e a carga hordria de
cada uma (p. 30, linhas 1204 a 1215).

A desvalorizagao da dimensdo tedrica estd emblematicamente manifesta no tom
pragmatico que a proposta apresentada pelo CNE explicita, expressa inclusive na
vinculacdo da formacdo continuada aos conteudos da BNCC (p.32, linha 1346 a 1348).
Também se desvela na adoc¢do de referenciais para a formacgdo docente, definidos como
“uma descricao do que os professores devem saber e ser capazes de fazer” (p.11, linhas
477 e 478). Um alinhamento que reforca o carater homogeneizante e padronizador da
proposta de formacdo de professores registrada no Texto Referéncia, cujo fim, nao
duvidamos, é exclusivamente “aumentar o controle ideoldgico sobre o que se ensina e
como se ensina” (FREITAS, 2019).

Que outra interpretacdo é possivel diante do atrelamento dos processos de formacao
inicial e continuada aos referenciais da atuacdao docente e prospectados como
parametro para a implementa¢do de uma carreira docente meritocratica, a considerar
a visdo sistémica que subjaz a Proposta de Base Nacional Comum da Formagdo de
Professores da Educacdo Basica, do MEC, encaminhado ao CNE em 2018?

4. Uma proposta de formagao ‘puxada’ pela competéncia socioemocional

As competéncias emocionais figuram no Parecer do CNE como o grande destaque da
proposta de formacao para os professores. Seu vinculo com as demandas de formacao
do trabalhador necessario ao capital em sua atual fase de desenvolvimento é nitido, pois
é preciso forjar personalidades adaptaveis, flexiveis e, como novidade, resilientes (p. 14,
linha 659). Ora, pautar a formacdo em competéncias socioemocionais é inverter a logica
da profissdo docente, a exemplo do que ocorre com a escola a partir das reformas
neoliberais, em que seu papel altera-se com a ado¢cdo da BNCC e suas competéncias e
habilidades, o minimo, o essencial para atuar no mercado de trabalho e para ser a escola
do acolhimento e da integracdo social, transforma o seu ethos. A inversdo prevista,
desconfigura a escola como espaco da mobilizacdo de conhecimentos, de formacao
cultural e cientifica (LIBANEO, 2012). Assim, a formacdo de professores deve adequar-
se e a funcdo dos formadores nos cursos de licenciatura sera a de ensinar a ensinar, em
detrimento ao educar para educar (MACEDO; FRANGELLA, 2016).

3 Diz o documento: “A pratica pedagdgica deve seguir passos cada vez mais complexos no decorrer do
curso destinado a formagédo inicial ou continuada de professores para a Educagdo Basica, segundo
mentoria recebida de professores responsaveis pela orientacdo, indo da: (1) “familiarizacdo inicial” com a
atividade docente (12 ano): 60 horas; (ll) “pratica pré-profissional” na qual identifica os desafios do
contexto pedagdgico (22 ano): 140 horas; (lll) “pratica tutorada” de aula, quando ja pode assumir
responsabilidades no que diz respeito aos alunos, fazendo escolhas de temas de pesquisa (32 ano) 240
horas; e (IV) “pratica engajada” em que os estudantes devem mobilizar e colocar em agdo seus estudos
em pratica, planejando aulas e buscando resolver os problemas aos quais se propuseram durante seus
anos de estudo e pesquisa (42 ano): 360 horas;” (p. 30, linhas 1204 a 1215).
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A escola ndo é espaco de equalizacdo das questdes sociais que estdo ao seu entorno.
Parece-nos ser esta a perspectiva que a ldgica das competéncias socioemocionais
imprime, pois retira desse contexto cultural seu carater de “espaco de cognicdo”,
reduzindo o professor a um mero acolhedor e pacificador, promovedor de resiliéncias.

Este é cerne do problema: a preocupagado com questdes socioemocionais ndo enfoca o
professor em suas necessidades enquanto profissional, ndo focaliza as tensdes
cotidianas enfrentadas no contexto das escolas publicas em face as situacdes de
violéncia, de convivéncia com situacdes de conflitos vividas por seus discentes, muito
menos o seu proprio equilibrio psiquico e emocional enquanto pessoa. Sdo
contundentes os estudos que apontam o adoecimento docente em decorréncia das
condicOes e situacdes que encara no trabalho. Esta, por certo, seria uma perspectiva
gue denotaria efetivo investimento e valorizacdo do professorado.

5. Um texto higiénico em relagdo a condig¢do social do licenciando

Quem é o sujeito social que se interessa pela docéncia, ou seja, aquele que ingressa nas
licenciaturas? Esta é uma questdo tratada de modo higiénico no Texto Referéncia, como
se esta ndo fosse uma questdo relevante em um documento que se propde a definir a
formacao desse futuro profissional docente. Tratamento paradoxal, haja vista que esta
é uma ‘competéncia’ que se espera seja desenvolvida no sujeito em formacdo para ser
professor, expressa na dimensdo “conhecimento profissional” — “demonstrar
conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem” (linha 1055), de modo que,
por “homologia de processos”, um documento que trata da formacdo de professores
deveria, no minimo, abordar a condicdo social do licenciando como fator que ndo pode
ser negligenciado em qualquer propositura que dele demande aprendizagem.

O Texto Referéncia opera uma imagem negativa do sujeito social que se interessa pela
docéncia e ingressa nas licenciaturas. E pela falta que o licenciando, futuro professor da
Educacdo Basica, é identificado e destacado neste documento em varias passagens,
como no caso dos licenciandos das areas de Quimica, Fisica, Matematica e Biologia como
aqueles que apresentam “muitos déficits de aprendizagem” (linha 333). Os fatores
extraescolares e intraescolares s3o secundarizados. E notério o silenciamento acerca da
condicdo social, econbmica e cultural do aluno. Ndo se leva em consideracdo as
guestdes econbmicas que perpassam a vida dos estudantes das licenciaturas oriundos,
em sua maioria da classe popular, o que nao significa que ndo sejam inteligentes, mas
gue ingressam nas instituicdes formadoras conciliando longas jornadas de trabalhos,
com contratos muitas vezes precarios, com baixos salarios e que realizam seus cursos
com grandes dificuldades, em geral no periodo noturno.

O que dizer destes estudantes, que além dos fatores anteriormente mencionados, ainda
estudam em cursos a distancia, sem receberem o apoio necessario de professores,
biblioteca adequada e oportunidade de interagdao com outros colegas e professores em
seu processo formativo? Conforme dados do Censo da Educagdo Superior (BRASIL,
2018), dos 3.226.249 ingressantes em 2017 nesse nivel da educacdo nacional, 1.073.043
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estdo nos cursos ofertados a distancia, o que corresponde a 33% desse contingente. Em
2007, dez anos atras, esse percentual era de 15,4% (BRASIL, 2018).

Outro dado que parece importante para a discussdo é que, ainda segundo os dados
divulgados pelo INEP, “entre 2007 e 2017, as matriculas de cursos de graduagado a
distdncia aumentaram 375,2%, enquanto na modalidade presencial foi de apenas
33,8%, nesse mesmo periodo. Em relacdo a modalidade de ensino, as matriculas em
cursos de graduacdo presencial representam 53,2, enquanto a distancia sdo 46,8 no
total das matriculas, bem como que o percentual de instituicdes privadas que formam
futuros professores é de 62%”. Ou seja, nos Ultimos dez anos é a rede privada a maior
responsavel pela formacdo de professores no Brasil. Essas informacdes certamente
precisam ser levadas em consideragdo. Do modo como o Texto Referéncia se apresenta,
o que se verifica é uma higienizacao dos fatores reais que perpassam o cotidiano dos
processos formativos dos cursos de formagao de professores.

6. Uma formagao que repagina ideias que nao deram certo

Outro indicativo registrado no Texto Referéncia e que nos preocupa enquanto
encaminhamento para a formacdo de professores no Pais é a proposta da
“institucionalizacdo de institutos de formacdo de professores. Esta ndo é uma ideia
nova, muito menos conta com registros exitosos na historiografia nacional.

O que poderia significar sua retomada no atual momento histérico de ataque a
universidade, sendo uma tentativa para novamente nega-la como lugar da formacao de
professores? Seu anuncio no referido documento, como no passado recente, se vale do
argumento de que este é um caminho para “superar as dicotomias entre teoria e pratica,
entre escola e universidade, promovendo de fato um curriculo que supere a atual
fragmentacdo e a auséncia de articulacdo entre os diferentes saberes” (p. 19, linhas 893
e 894). O documento, como ja sinalizado, insiste em um discurso que é desejoso de
firmar a desigualdade social como “um registro intrinsecamente pedagégico” (MACEDO,
2018, p. 25).

A experiéncia brasileira com os institutos evidencia que seu uso favoreceu ao
esvaziamento dos cursos de formacado (SILVESTRE, 2008), talvez por isso, a pesquisa e,
em especial, a extensdo, ndo figurem na centralidade das intencionalidades formativas
do Texto Referéncia. Sobre isso, convém sublinhar que ao se referir a “dar mais
relevadncia a formacdo reflexiva e investigativa” (linha 869) do professor, este
documento o faz referenciando-se aos “novos marcos para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias profissionais” (linhas 844 e 845), portanto, uma reflexdo
pragmatica e voltada apenas para a resolucdo dos problemas imediatos da pratica,
direcdo também para qual deve convergir a dimensao investigativa.

Decerto que as licenciaturas carecem de uma formacdo que evoque a dimensdo
pedagdgica, que ndo se isole no seu campo especifico do conhecimento, mas retirar da
Universidade é puxar para pdlo oposto, o da centralidade na pratica pedagdgica, sem
uma fundamentacgado investigativa e extensionista.
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Ademais, nos parece estranho o indicativo de que estes “institutos de formacdo de
professores” sejam “apoiados mediante programas de editais e que teriam, em sua
composicdo, além de docentes da IES formadora, professores das redes de ensino,
promovendo uma ponte organica entre o ensino superior e a educacao basica” (p. 19).
Ora, por que ndo propor estratégias nessa direcao para os cursos de licenciatura das IES
publicas? Nao faltam registros de como estes padecem pela falta de investimento
financeiro que assegure condicdes de trabalho que possam potencializar a articulacdo
com as escolas, pois tudo falta, a exemplo de suporte para realizar o acompanhamento
dos estagios nos estabelecimentos de ensino. Nao sera a experiéncia do PIBID uma
evidéncia de como o investimento efetivo em condi¢Ges favordveis permitem a
articulacdo entre a instituicao formadora, os professores formadores da escola publica
e os licenciandos numa perspectiva de aprender sobre a dimensao tedrico pratica da
docéncia? Entre os varios estudos que destacam a contribuicdo dessa iniciativa (FCC,
2014; FARIAS; JARDILINO; SILVESTRE, 2015; FERNANDES; SISLA; NASCENTE, 2016),
chama-se ateng¢dao para o resultado de pesquisa sobre o processo de insergdo
profissional de professores iniciantes, egressos de programas de iniciacdo a docéncia
(ANDRE, 2018). Constatou-se que de um total de 1.237 egressos provenientes de 18
instituicdes de ensino superior das regidoes Nordeste, Centro-Oeste, Sul e Sudeste do
pais, 67% estavam atuando na educagao, muitos em escolas publicas (61%).

Como interpretar o indicativo de que para “dar as licenciaturas identidade prépria” é
preciso criar um “ambiente institucional” que de novo nada tem, a ndo ser tornar-se
mais uma via para o capital agregar valor ao seu processo de explora¢ao e acumulagao?
E necessdrio ndo perder de vista os dados divulgados pelo préprio MEC e que revelam
que nos ultimos 10 anos, do total de matriculas no ensino superior (8.048.701
matriculas), 75% (= 6.058.623) se encontra nas IES privadas, ou seja, a universidade
publica é responsavel somente por 1.990.078 dessa oferta. Desse volume, 1.520.494
encontra-se matriculada nos cursos de licenciatura, sendo que 62% estdo fazendo sua
formacdo na rede privada. E desse universo de licenciandos, 690.780 matriculas é do
curso de Pedagogia, das quais 80% encontram-se na rede privada.

Tem um ditado popular que diz que quando uma mentira é repetida muitas vezes, tende
a tomar uma feicdo de verdade. Olhando os dados, nos parece que é isso que eles
confirmam, pois eles evidenciam/revelam que ndo é a universidade publica a grande
responsavel pelos problemas da formacdo de professores no Brasil.

7. Uma proposta que estimula uma formagao fast food

A proposta em consulta apresenta a “Formacdo/Complementacdo Pedagdgica” para
“graduados nado licenciados e professores da Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio” (p. 30) como modo de garantir as ‘competéncias’ necessarias a um(a)
bacharel(a) que atua na educacdo, tornando-o(a) professor(a) em um curto tempo. O
fato concreto é que a formatacdo proposta é mais ‘ousada’, pois reduz em até 400h o
tempo exigido para conclusdo da complementacado pedagdgica, seja sua graduacdo afim
ou em drea distinta da licenciatura pretendida.
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Ja passadas mais de duas décadas da promulgacdo da LDB n. 9.394/96, o dobro do
tempo para adequacgdes as distorcdes formativas, como estava prevista no primeiro
decénio da Lei, a permanéncia e a retirada de qualquer previsdao de extincdo dessa
modalidade, conforme prevé as DCN contidas na Resolugdo n. 02/2015 (§ 72 art. 14),
configuram mais umas das novidades apresentadas. Nessa modalidade, serd possivel
reduzir a carga-horaria por atividades com “comprovacdo de formacdo e experiéncias
anteriores” ou ainda, “experiéncia pratico-pedagdgica” e que atenda “requisitos de
qualidade esperados”, a despeito do que isso signifique, implicando a conferéncia do
titulo de licenciado(a) a quem possa ter cursado apenas 600h em tal modalidade
formativa.

A guem interessa essa celeridade? “Seja professor em 6 meses. Formacgao Pedagdgica &
Segunda licenciatura. 100% on line. RS 2.499,00 + matricula. Em até 18X”. O anuncio,
que circulou nas redes sociais, mas também pode ser visto similares pelas ruas das
pequenas cidades e avenidas das grandes metrdpoles brasileiras, escancaram como a
formacao de professores esta a venda e ameacada de se tornar um grande mercado.

E, no minimo, contraditério, um Texto Referéncia que, ao mesmo tempo em que advoga
a necessidade de “fortalecer as politicas de Estado relativas a valoriza¢ao do professor”
(p.08), insiste em garantir a oferta de modalidades que fragilizam e aligeiram a formacgao
docente no Brasil. Além disso, ao apresentar “os esforcos que o pais realizou, nas trés
ultimas décadas, no campo das politicas publicas” (p. 3), de forma proposital, o
documento fragmenta acdes que compuseram a légica de uma politica nacional de
formacgao que teve como principal objetivo instituir uma rede nacional de formacao de
professores em regime de articulacdo e colaboracdo entre os entes federados e as
instituicoes de ensino superior tendo como principios a importancia do docente no
processo educativo da escola e de sua valorizacdo profissional, a melhoria das condi¢des
de remuneracdo e a garantia de condicoes dignas de trabalho. A criacdo da Diretoria de
Formacdo de Professores na CAPES, que ndo foi citada, associados a instituicdo, em
2008, do piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico
da Educacdo Basica, elevou a discussdo sobre formacdo de professores a patamares
nunca alcangados e introduziu um amplo debate nacional sobre ela em todo o territério
nacional.

8. Uma formacgao de professores com pouco recurso

O Texto Referéncia traz um discurso que escamoteia o paradoxo entre a necessidade de
melhorar as condi¢Ges de trabalho, apontada como aspecto que pode tornar mais
atrativa a docéncia, e a reducdo do financiamento.

O tratamento inicial dos dados de ampliacdo do investimento, sintetizados na Tabela 1
do Texto Referéncia (p.5, linha218), apresenta o esforco nacional por etapa da Educacao
Basica, mas o faz desconsiderando que o ponto de partida do investimento em 2007 era
muito baixo e a ampliagdo dos investimentos em 9 anos ainda que importante, nao
colocam a educacdo em condi¢des de uma oferta de qualidade que garanta condicdes
adequadas em termos de infraestrutura escolar, e tampouco garanta efetividade do
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principio da valorizacdo de professores. Além disto, o texto, ao fechar o diagndstico em
2015, silencia sobre a crise no financiamento da educacao provocada pela aprovacao da
Emenda n. 95/2016 e pelas recentes politicas de cortes na Educagdo Superior, que
atingem as licenciaturas, logo, a formacao de professores, e a reducdo dos programas e
politicas de formacdo na Educacdo Basica, realizadas pelo Ministério da Educacdo em
2019.

O Parecer apresenta de maneira direta as dificuldades para o cumprimento da Meta 17
do PNE de valorizagdo dos profissionais da educagdo com a garantia do pagamento do
PSPN e a necessidade de carreiras atrativas (p.9), mas desconsidera que parte deste
desafio exige o cumprimento da meta 20 do PNE, que define a ampliacdo do patamar
de investimento nacional em educagao para 10% do PIB considerando uma economia
em crescimento. A crise econémica que o modelo de austeridade fiscal impde ao pais a
partir de 2016 compromete as possibilidades de cumprimento das metas de
investimento e interrompe de maneira irresponsavel os esforcos de ampliagcdo das
condi¢Oes de qualidade da escola brasileira em progresso, conforme dados da Tabela 1
antes mencionada.

Do ponto de vista do financiamento, a politica do FUNDEB esta em debate no Congresso
Nacional e é fundamental sua conversdao em uma politica permanente com a ampliagao
do aporte da Unido que permita enfrentar as desigualdades nacionais. Uma mudanca
no patamar de contribuicdo da Unido ao FUNDEB, dos atuais 10% para 40%, é
fundamental para mudar inclusive o patamar de atratividade da carreira do Magistério.
Mudar mais uma vez orienta¢des de formacgao sem garantia de resolugao dos problemas
de valorizacdo do magistério é fugir de um problema central na educacao brasileira.

9. Uma formagdo que ndo reconhece que o professor toma decisdes
curriculares

Embora o Texto Referéncia associe formacdo precdria do professor e baixa valorizacdo
da profissdao como desafios a serem enfrentados pelo Estado e para elaboracdo de uma
politica nacional de formacdo de professores, ao longo deste documento é nitida a
énfase dada a relacdo linear entre formacdo docente e melhoria da qualidade da
educacdo. Observa-se essa questdo nas linhas 294 e 295: “[...] a formacdo docente é o
fator mais importante para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem
escolar dos estudantes” e nas linhas 413 a 416: “[...] ndo existe necessariamente uma
relacdo direta entre maiores saldrios e melhores resultados educacionais [...]". Junta-se
a essa contradicdo do documento o que vimos verificando nas diversas realidades
educacionais do pais, o cumprimento de uma agenda neoliberal que tem se preocupado
mais em controlar e intensificar o trabalho do professor do que dar-lhe dignidade e
valorizar sua profissao.

Levando a termo o que diversos autores do campo da formacgao vém afirmando sobre a
relacdo intrinseca entre condi¢des de trabalho e desenvolvimento profissional docente,
ndo podemos deixar de considerar que se trata de uma contradicdo bastante
significativa.
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Autores como Day (2001) e Imbernén (2004) insistem em explicar que o
desenvolvimento profissional docente é um processo que ocorre ao longo da carreira,
num processo vivencial e integrador, e que a depender das caracteristicas do contexto
em que o professor se insere esse desenvolvimento pode inibir-se ou ser facilitado. Além
disso, tais autores ndo reduzem o conceito a uma mera possibilidade desencadeada
pelos processos formativos pelos quais passam os professores, pelo contrario explicam
gue “a formacdo é um elemento importante no desenvolvimento profissional, mas ndo
é 0 Unico e talvez n3o seja o decisivo” (IMBERNON, 2004, p. 44).

Assim, ndo ha como pensar em professores mais engajados, mobilizados para novas
praticas, se ndo se cuidar de forma intensa da valorizagcdo e melhoria das condi¢des de
trabalho dos professores brasileiros. Nas palavras de Jacomini e Penna (2016, p.197)
“se o professor é peca-chave na promoc¢do da qualidade do ensino [...] se faz necessario
propiciar condi¢cOes para seu desenvolvimento profissional, relativas, entre outros
aspectos, a implementacao da carreira docente” (JACOMINI; PENNA, 2016).

Ademais, outros autores também associam o desenvolvimento profissional docente as
tomadas de decisdes, pelos professores, sobre os curriculos escolares. Para Garcia
(1999) quando a concepgdo do papel do professor no desenvolvimento do curriculo é
de um técnico que utiliza proposta prontas a priori, ocorre um desenvolvimento
profissional reduzido, porém, quando se trata de transformar o professor num agente
de desenvolvimento curricular, as possibilidades de impactar o seu desenvolvimento
profissional sdo maiores.

Dessa forma, quando o documento adota como eixo estruturante da formacao de
professores a aprendizagem das competéncias previstas na BNCC como garantia de sua
implementacdo na escola basica, passivel de avaliacbes em larga escala para verificar a
sua efetivacdo, torna-se certo que o perfil de professor que se espera se aproxima mais
daquele que executa do que aquele que toma decisdes como um profissional da
educacdo sobre o curriculo da escola em que leciona.

Por fim, essa forma de conceber a formacdo de professores desconsidera que cabe ao
professor intervir em todos os dominios que influenciam sua pratica, inclusive aqueles
fora do sistema educativo, mais ligados ao entorno em que se encontram as escolas
publicas, geralmente bastante vulneraveis. E justamente por isso que o professor
precisa de uma formacdo vinculada a pesquisa, que lhe prepare para compreender o
gue caracteriza o trabalho docente e que este ndo se reduz a pratica, a atividade dentro
da sala de aula; uma formacdo que o prepare para uma analise critica de sua pratica
social, capaz de propor desfechos que garantam ndo sé a aprendizagem individual de
seus alunos, mas a formacao voltada para um cidadania propositiva e que seja capaz de
intervir no mundo, respeitando a diversidade e a pluralidade de ideias. O que estd posto
€ um reducionismo da pratica pedagdgica e, se os resultados das pesquisas até aqui
desenvolvidas estiverem certos, esse reducionismo coibe o desenvolvimento da
autonomia dos professores e seu desenvolvimento profissional. O Parecer nao
reconhece o professor como alguém que toma decisdes curriculares, as quais nao se
restringem apenas a questdes de forma/metodoldgica.
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Tal como formulado no Parecer, o que se tem é o reforco de uma politica de
responsabilizacdo do professor que, atribui ao sujeito profissional, individualmente, a
responsabilidade de se desenvolver (p. 26, linha 1071). Sua associacdo aos referencias
tende, ainda, a reduzir o desenvolvimento profissional a ideia de competéncia
profissional. Enfim, nos termos proposto o discurso do desenvolvimento profissional
docente nada mais é do que um engodo.

Estes, entre outros aspectos aqui ndo abordados em virtude dos limites que um
momento publico como esse impd&e, confirmam a sintonia da 32 versao do Parecer do
CNE a Agenda 2030 que, apoiada pelo Banco Mundial, UNESCO e outros 6rgaos
internacionais, atrela-se ao capitalismo que necessita forjar personalidades adaptaveis,
flexiveis e resilientes.

Diante da proposta de formacao formatada deste documento, reiteramos a posi¢ao da
ANPEd em favor da manutengdo das DCNs de 2015 (Resolugdo n? 2/1015) e
consequente arquivamento do documento supracitado e do processo de reforma,
lembrando a este Conselho que a oferta de uma formacao plena dos sujeitos, entre eles
os professores, articulada aos objetivos de cidadania e formag¢dao para o mundo do
trabalho, conforme preceito constitucional, exige confianca, investimento e
regularidade nas politicas.

Sendo o que tinhamos,

Agradecemos a oportunidade desse debate.

Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd)



CONTRA A DESCARACTERIZAQAO DA FORMAQAO DE PROFESSORES
Nota das entidades nacionais em defesa da Res. 02 /2015

As entidades nacionais abaixo relacionadas vém a publico se manifestar contra
a proposta de Reformulacdo da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 elaborada pela
Comissédo Bicameral de Formacéo Inicial e Continuada de Professores do
Conselho Nacional de Educacdo. que consideramos danosa a elevacdo da
qualidade da educacéo brasileira.

Como manifesto por diversos entidades na Audiéncia Publica realizada em 08
de outubro destinada a colher subsidios e contribuicbes para deliberacdo da
matéria pelo Colegiado Pleno do CNE, solicitamos a retirada de pauta e
arquivamento do Parecer apresentado pelo CNE e que este tome as
providéncias necessarias para a imediata implementacédo da Resolucdo n.02/ de
01 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior e para a formacao continuada.

A versdo 3 da Proposta de Reformulacdo da Resolucdo, apenas agora
disponibilizada pelo CNE, apresenta proposicdes que: destroem as politicas ja
instituidas; desconsideram a producéo e o pensamento educacional brasileiro ao
retomarem concepcdes ultrapassadas como a pedagogia das competéncias;
apresentam uma Vvisdo restrita e instrumental de docéncia e negativa dos
professores; descaracterizam os nucleos formativos, a formacao pedagdgica e
a segunda licenciatura; ignoram a diversidade nacional, a autonomia pedagdégica
das instituicdes formadoras e sua relacdo com a educacéo basica; relativizam a
importancia dos estagios supervisionados retrocedendo, desse modo, nos
avancos que a area alcancou com a Resolucédo 02/2015. Repudiamos, também
a proposta de institucionalizacdo de institutos superiores de educacdo, assim
como a proposicdo de referenciais docentes de carater meritocratico para a
valorizacdo do professor (formacéo, carreira, salario e condi¢cdes de trabalho),
entre tantas outras impropriedades

Ressaltamos, ainda, que a proposta do CNE, em franco desrespeito as
instituicdes, professores e estudantes bem como das suas decisbes emanadas
pelo préprio Conselho, desconsidera o fato de que um nuamero consideravel de
Instituicdes de Ensino Superior jA aprovaram nas instancias colegiadas em
sintonia com as instituicdes de educacdo basica, em um esforco institucional
imenso seus projetos institucionais de formacdo: o Projeto Pedagogico
Institucional (PPl) e o Projeto Pedagdgicos de Curso (PPCs) reforcando,
sobremaneira, a identidade da licenciatura no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI). Tais projetos, contemplando as proposi¢des da Res. 02/2015,
reorganizam internamente a politica institucional e o0s cursos trazendo
proposituras originais para superar a fragmentacéo da formacao por meio de
sélida formacdo tedrica e interdisciplinar, unidade teoria-pratica, trabalho
coletivo, compromisso social e valorizacdo do profissional da educacao, gestao
democratica, dentre outros, afirmando o compromisso da universidade com a
sociedade (a partir da indissociabilidade ensino, pesquisa e extensao).



Reafirmamos nossa posi¢cado em defesa da Resolucdo CNE n° 02/2015, pois esta
fortalece uma concepcdo de formacdo indissociavel de uma politica de
valorizacéo profissional dos professores para formacéo, carreira e condi¢des de
trabalho e representa um consenso educacional sobre uma concepcéo formativa
da docéncia que articula indissociavelmente a teoria e a pratica, dentro de uma
visdo socio-histérica, emancipadora e inclusiva, defendida pelas entidades
académicas do campo da educacéo.

Assim nos manifestamos pela manutencdo sem alteracdes e pela imediata
implementacgéo da Resolugao 02/2015.

9 de outubro de 20109.

Associacao Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educagédo (ANFOPE)

F6rum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de Educacéo ou
Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR)

Associacao Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd)
Associacao Brasileira de Curriculo (ABdC)

Associacéo Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBIo)

Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC)
Associacao Nacional de Historia (ANPUH)

Associacdo Nacional de Pesquisa em Financiamento da Educacgéo (FINEDUCA)
Associacao Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE)
Associacao Nacional de P6s-Graduacédo em Filosofia (ANPOF)

Central Unica dos Trabalhadores (CUT)

Centro de Estudos Educacao e Sociedade (CEDES)

Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educacédo (CNTE)
Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino (CONTEE)
Forum de Professores das Instituicdes Federais de Ensino (PROIFES)

Forum Nacional dos Coordenadores Institucionais do PARFOR (FORPARFOR)

Forum Nacional dos Coordenadores Institucionais do PIBID e do Residéncia
Pedagdgica (FORPIBID-RP)

Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNDEM)
Sociedade Brasileira de Educac¢do Matematica (SBEM)
Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica (SBEnQ)

Unido Nacional dos Conselhos Nacionais de Educacdo (UNCME)
Unido Nacional dos Estudantes (UNE)

FORUM NACIONAL POPULAR DE EDUCA(;AO (FNPE)
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